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+ Enquadramento-do-projeto

A escola que hoje conhecemos é diferente de ha algumas décadas atras, mas mantém
algumas das suas principais caracteristicas fundadoras. De um modo geral, a idade dos alunos é
assumida, de forma natural, sem questionamento, como um dos principais critérios da
organizacdo pedagodgica da escola. No imaginério dos professores, a segmentacdo etéria e a
homogeneidade estdo fortemente conotadas com a turma ideal e a heterogeneidade tende a ser
encarada como um dos principais problemas da ac¢do educativa. Apesar da existéncia de
experiéncias educacionais inovadoras, como é o caso, em Portugal, da Escola da Ponte, que se
desenvolveram a partir do questionamento do “mito da homogeneidade”, ainda hoje a escola
mantém esse traco estrutural e cultural bem marcado (Ferreira, 2003 e 2007).

Tal como a conhecemos, a escola é fruto de transformacgdes histéricas que conduziram a
adop¢do da organizacdo em classe como modelo convencional de organizacdo do trabalho
escolar: um modelo racional e uniforme de educacdo. Os tempos e os espacos escolares, os
agrupamentos e a progressao dos alunos, os programas e os manuais escolares, etc., passaram a
definir uma organizacdo pedagdgica especifica: uma organizacdo serial da “relacdo educativa”
correspondente a um processo de complexificagdo organizativa e administrativa em que a
unidade padrdo deixou se ser o professor e passou a ser a “classe”

constituida por um grupo homogéneo de alunos (Barroso, 1995). Operou-se, assim,
como diz Jodo Barroso, a passagem de uma “pedagogia individual” — um ensino magistral
assente na relacdo dual de um mestre com o seu discipulo — para uma “pedagogia colectiva™ —
um ensino simulténeo de um grupo de alunos. Mas o que é mais caracteristico deste modelo
escolar convencional é que essa passagem tomou como referéncia o ensino individual, através
da homogeneizacdo dos grupos e da divisdo dos exercicios escolares.

Nas ultimas décadas, com a democratizacdo do acesso a escola, ocorreu uma intensa
diversificacdo social e cultural dos alunos, mas a escola e a turma continuaram, em grande
medida, a ser encaradas pelos professores com um olhar uniformizante; um olhar ndo atento as
diferencas e a diversidade cultural (Cortesdo e Stoer, 1996). Os mecanismos de fechamento e
homogeneizacdo enraizaram-se de tal modo que, apesar de assinalaveis esforcos de teorias,
experiéncias e movimentos pedagdgicos alternativos ao modelo escolar convencional, ainda
hoje permanecem no cora¢do da actividade escolar e das concep¢des

e préaticas dos professores. Isso faz com que a escola e os professores se manifestem

muitas vezes indiferentes aos contextos sociais e culturais em que a ac¢do educativa tem lugar.
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Face a influéncia exercida pelas estruturas escolares uniformizadoras, a especificidade
dos contextos envolventes da escola e a diversidade dos mundos de vida das criancas parecem
ndo assumir grande relevancia nessas concep¢des e praticas. Alids, no caso dos professores, que
entram na escola como alunos e continuam, ininterruptamente, como docentes, sendo assim
alvos de uma longa socializacdo escolar, a separacd@o entre o mundo escolar e o mundo social
tende a acentuar-se. Vivendo no universo escolar praticamente ao longo de toda a vida, a
organizacdo e o funcionamento internos da escola tendem a tornar-se naturais e
inquestionéaveis.

Vejamos algumas caracteristicas desta “forma escolar” convencional. Como
argumentam Vincent e Thin (1994), a forma escolar de educacdo, ou seja, a escolarizacdo das
relacdes sociais de aprendizagem, é indissocidvel de uma escrituralizacdo-codificacdo dos saberes
e das praticas educativas: uma pedagogia do desenho, da musica, da actividade fisica, da danga,
etc. ndo se faz sem uma escrita do desenho, uma escrita musical, uma escrita desportiva, uma
escrita da danca. Por exemplo, observa-se frequentemente uma preocupacdo dos professores de
Educacdo Fisica em submeterem desde cedo os alunos a provas escritas, considerando, por um
lado, que esse procedimento é inerente a actividade educativa e, por outro, que essa é uma
condi¢do necessdria a obtencdo para a sua disciplina de um estatuto académico na sua
plenitude. A forma escolar, impondo uma “relacdo distanciada com a linguagem e o mundo”
(Vincent e Thin, 1994: 20), opera uma desqualificacdo de outras relacdes sociais de
aprendizagem, por exemplo, as baseadas no modo de socializacdo oral e na comunicagdo e
convivéncia entre diferentes geracdes.

Por outro lado, a forma escolar corresponde a uma “etarizacdo” do ciclo da vida
humana (Pereira, 1999), sendo a idade considerada o atributo fundamental que sé por si define
o critério da divisdo social do trabalho. A luz desta perspectiva, a vida divide-se em trés fases —
aprender, trabalhar e descansar — competindo a crian¢a aprender. Ora, esta “etarizacdo” do
ciclo da vida humana é interiorizada desde os primeiros anos de vida e torna-se paradigmatica a
partir do sistema escolar, na medida em que a organizacdo social estabelece pardmetros de
entrada e de saida nas diferentes fases do “ciclo vital” visto como “ciclo escolar” (organiza¢édo
por idades e escaldes etérios, homogeneizacdo, progresso, programa,

disciplina, avaliacdo, etc.). A escola assume, deste modo, uma fun¢do paradigmatica
para a organizacdo social, tornando-se responsdvel por uma modalidade de “violéncia”

simbdlica que exerce sobre toda a sociedade, conformando-a ao seu modelo.
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Em suma, a forma escolar de educacdo impos-se histérica e culturalmente a outros
modos de aprendizagem e de socializacdo, que ocorrem nos meios familiar, comunitério,
associativo, e outros, ocultando-os e desqualificando-os. Através de mecanismos de
segmentacdo etédria, a escola tornou-se no lugar especializado do ensino das criancas,
constituindo-se como um mundo a parte, separado de outros mundos sociais, como o trabalho

e a cidadania, nos quais se considera, frequentemente, que sé participam os adultos

+ Objetivos

Projeto educativo. ..

* Entendendo-se o CATL como um espa¢o
complementar a escola, de natureza
eminentemente lGdica e cultural, pretende-se que
este seja

“um espaco simultaneamente de aprendizagem e
de lazer que proporcione as criancas uma
ocupagédo de tempos livres, saudavel e
estimulante e que persiga o desenvolvimento de
competéncias sociais, morais e cognitivas’ ...
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12 Ano: Sentidos

22 Ano: Emogoes

* Conduzir as criancas a percecionar o mundo a
sua volta, através dos seus sentidos e a refletir
sobre a auséncia dos mesmos;

* Promover a aquisicdo de competéncias de
analise;

* Estimular a vivéncia de experiéncias
importantes numa reflexao individual e
coletiva sobre as diferentes dimensdes do tema

oBJETNOS
AAMAAAALIAAALIR AR

l. “Cérebro — o Capitdo” Comanda todas as nossas acOes (in)voluntarias e
é através dele que se processam todas as
informacdes que nos permitem experienciar
sensacoes e emogdes

. “A Visao” Diversas situacdes — meninos que ndo gostam de
usar 6culos, criancas invisuais, fazer percursos
cegos, participar em jogos de ilusdo de otica,
apresentar nimeros de magia...

1. “O Paladar™ Experimentar diversos tipos de sabores; conceber
e preparar receitas simples; a alimentacdo
saudavel;

V. “A Audicao” Pequena aprendizagem e sensibilizacdo sobre

linguagem gestual; jogos de identificacdo de sons
e elaboracdo de sons;

V. “O Olfato” Criacdo de uma pequena horta de cheiros;
“Olfato e Paladar”; a importéncia do cheiro;

VL. “O Tato” Histdrias de abracos, mimos, frio e calor;
experiéncias com texturas/temperaturas/durezas
diferentes;

WAALLALALAARAAALLAALAARRAAAKRRAAI
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+ Organigacio e Implementacio

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
[06/10/2014] [07/10/2014] [08/10/2014] [09/10/2014] [10/10/2014]

Apoio ao Estudo e Realizacdo dos TPC’s

”Os Artistas” Expressdo “(C)Em “(C)Em
(Afe//er ~G’e Musical SentldO(S) Sentido(s)”
expressao
pldstica): (16h30-17h30) (Projeto w . .

) Educativo do Step by Step (Projeto
“Os jornalistas” CATL) (Atelier de Educativo do
(Atelier de Movimento) CATL)
comunicagcdo e
informagédo):
“Aventuras Estudo Inglés Estudo Inglés
Aquéticas” Acompanhado Acompanhado

(17h30-18h30)

(17h15-18h15) (17h30-19h) (17h30-19h)  (17h30-18h30)

e Conclusdo

A Escola, tal como a conhecemos, é fruto de transformacgdes histéricas que conduziram a
generalizacdo de um modelo racional e uniforme de educacdo: a organizacdo em classe.

”» 3

Concebido como “pedagogia”, “curriculo”, “disciplinas”, etc., esta forma escolar convencional
imp&s-se a outras formas de aprendizagem e de socializacdo, designadamente, as que ocorrem
nos meios familiar, comunitério, associativo, ocultando-os ou desqualificando-os. A socializagdo
e a aprendizagem passaram a ser reguladas por programas estruturados, espacos e tempos
especificos, formas de agrupamento dos alunos em turmas e anos de escolaridade, visando
reduzir a diversidade e assegurar a homogeneidade. Enquanto lugar especializado do ensino das
criancas, a escola foi-se constituindo, assim, como uma realidade a parte, separada de outras

praticas sociais, como o trabalho e a cidadania, nas quais se considera, frequentemente, que s6

participam os adultos.
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Envolvendo criangas e adultos, familias e populagdes, e fazendo do espago escolar (ou
pré-escolar) ndo um mundo a parte mas um elo de politicas e ac¢des educativas locais, este tipo
de dispositivos de animac¢do comunitéria revela potencialidades que nao se restringem as zonas
rurais, pois, nas sociedades contemporaneas, a complexidade dos problemas com que nos
deparamos faz apelo, cada vez mais, a estas légicas interinstitucionais, interprofissionais e
intergeracionais.

O fato de a maioria das criancas que frequentam o CATL terem frequentado o JI da
Santa Casa da Misericérdia de Melgaco, faz-nos concluir que ver o sorriso estampado na cara
dos mais graidos, que acolhiam generosamente e de bracos abertos os mais middos, como tao
carinhosamente eram chamadas as criancas por um dos idosos do lar, j& nos permitem
considerar que o projeto serd um verdadeiro sucesso, porque aparece numa linha sequencial de
prevencdo da marginalizacdo da 32 idade. Era j& hébito desses meninos, e tal como ja foi
referido anteriormente, perguntarem “E Quando vamos ver os nossos avozinhos?” e estes sao
daqueles momentos que reflectem bem a importéncia do programa em questdo e ainda mais
dos “Pequenos Ajudantes” que serviu como motor de arranque para que na nossa instituicdo se
implementasse o programa intergeracional “Avds e Netos™.

Se algumas criangas, estavam mais preocupadas em realizar com exactiddo os desenhos
ou as pinturas, outras havia que apostavam num contacto mais préximo com os idosos,
conversando alegremente e dando miminhos aos “avozinhos” que eles tanto admiram e
prezam. A postura era, contudo, uniforme no que diz respeito a empurrar uma cadeira de rodas
quando era necessario ou a apanhar um lapis de cor quando este caia das maos mais trémulas
de algum idoso.

Um projeto que pretende ser uma forma de vida...
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